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tativen empirischen Forschung ansetzen, das hinsichtlich der unterschiedlichen Richtungen sozialer
Umorientierungen besteht, die Folge spezifischer Desintegrationserlebnisse, anderer benachteiligen-
der oder stigmatisierender Erfahrungen oder bisher noch unbekannter Bedingungen sein konnen.

6.4 Jugendgewalt und Geschlecht

DaB Gewalt fast ausschlieBlich als besonderes Problem ménnlicher Jugendlicher diskutiert wird, ist
wohl in erster Linie auf die durch die amtlichen Statistiken {ibermittelten Daten zuriickzufiihren,
nach denen weibliche Jugendliche in den letzten Jahren nur einen Anteil von 10-20% an der
Gewaltkriminalitit ausmachen (vgl. BUNDESKRIMINALAMT 1990 ff.; PFEIFFER / OHLEMA-
CHER 1995). Und auch die wenigen, zumeist quantitativ angelegten empirischen Untersuchungen,
die nach Geschlecht differenzieren, ermitteln einen Anteil gewalttitiger Madchen und Frauen, der
dem der amtlichen Statistiken entspricht (vgl. z.B. MINISTERIUM FUR DIE GLEICHSTELLUNG
VON FRAU UND MANN DES LANDES NORDRHEIN-WESTFALEN 1994). Die meisten
einschligigen qualitativen Projekte konzentrieren sich jedoch vorwiegend auf gewalttitige Jungen;
die wohl populirste, die "Bielefelder Rechtsextremismus-Studie”" (HEITMEYER u. a. 1992),
untersuchte eine Gruppe ausschlieBlich mannlicher Jugendlicher.

Die neueren Untersuchungen von KERSTEN (vgl. 1993; 1994) stellen sogar Interpretationen zur
Diskussion, in denen Jugendgewalt auf ein besonderes und kulturiibergreifendes Problem von
"Minnlichkeit" zuriickgefiihrt wird. Dies tun sie allerdings mit dem Verweis auf die grundsitzliche
Unzuldnglichkeit der Bielefelder Studien:

"Das ... Desintegrationsargument der sog. Bielefelder Schule beriicksichtigt nicht, dafl be-
stimmte Formen der Gewalt, in denen sich marginalisierte Jungmanner (aber auch Mittel-
schichtsangehorige) an Gewalt beteiligen, offensichtlich aus "Lust und Laune" und zur
Selbstbestitigung geschehen." (KERSTEN 1994, S. 188)

Gewalt als "Minnerproblem" zu begreifen, ist vor dem Hintergrund der bestehenden Datenlage
zunichst plausibel und bringt auch neue Dimensionen in gegenwirtige Theoriediskussionen ein,
wirft jedoch auch die Frage auf, ob gewalttitige Madchen und junge Frauen, deren Anteil zwar
gering ist, dennoch aber einer Erkliarung bedarf, mit ihren Gewalthandlungen ménnliche Handlungs-
normen oder Personlichkeitsmerkmale iibernommen oder eigene "typisch weibliche" Formen der
Gewalt entwickelt haben.

Empirische Untersuchungen zu Fragen dieser Art liegen - besonders gemessen an der Zahl Studien
zur Jugendgewalt insgesamt - nur in sehr geringem Umfang vor. Sie erkldren das Phdnomen der
geringen Beteiligung von Frauen und Midchen an der Gewaltkriminalitit vorrangig mit geschlecht-
stypischen Sozialisationsprozessen (vgl. z.B. KEUPP 1982), die aus kritischer Sicht im Sinne gesell-
schaftlicher Rollenzuweisungen gedeutet werden, durch die Frauen sozial benachteiligt und im

privaten wie im Offentlichen Bereich unterdriickt werden.
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"Kriminalitit als aktive Problemlosungsstrategie zur Bewiltigung gesellschaftlich bedingter
Konfliktlagen hat firr Frauen eine geringere Bedeutung, weil Frauen dem doppelten Joch
kapitalistischer und patriarchischer Unterdriickungsmechanismen ausgesetzt sind und deshalb
eher passive Problemlosungen wihlen." (GIPSER 1980, S. 175)

Auf dieser Grundlage wurde empirisch bestitigt, dal Gewaltdelikte, die dennoch von Frauen
begangen werden, sich eher auf den Bereich des sozialen Nahraums konzentrieren, in dem sie sich
vorwiegend aufhalten, und zwar umso mehr, je traditioneller das Rollenverstindnis ausgepréigt ist
(vgl. FUNKEN 1987).

In den letzten Jahren scheint die Problematik gewalttitiger Frauen und Médchen jedoch eine
zusitzliche Dimension erhalten zu haben (vgl. auch HEITMEYER u. a. 1995). Neben dem erhebli-
chen Zuwachs der Tatverdichtigen bei der Gewaltkriminalitit weiblicher Jugendlicher im Alter
zwischen 14 und 18 im Laufe der letzten Jahre, der in der PKS fiir Niedersachsen registriert wird
(vgl. Kapitel 6.1), nehmen in den Medien Berichte iiber eine steigende Anzahl von Médchen und
jungen Frauen in gewalttitigen Jugendgruppen wie "Hooligans" und "Skinheads" zu (vgl. z.B.
NIMMESGERN 1993).

Auch eine quantitativ angelegte Pilotstudie, die kiirzlich speziell in Siidniedersachsen durchgefiihrt
wurde, gelangt zu dem Schlufl, da Rechtsextremismus - zu dessen Definition nach dem Ver-
standnis dieser Untersuchung u. a. Gewaltbereitschaft gehort - kein mannerspezifisches Phdnomen
sei (BIRSL 1994; 1994a).

Mit biographischen, qualitativen. Methoden wurde diese Problematik in einer kleinen Studie aus
Thiiringen (NIEBERGALL 1994) angegangen. Dort wurden finf Madchen zwischen 16 und 17
Jahren u. a. mit Hilfe fiinf offener, problemzentrierter Interviews untersucht. Vier von diesen
Maidchen waren dabei auch auBerhalb des sozialen Nahbereichs gewalttitig. Die Untersuchung
kommt u. a. zu dem Resultat, daB die befragten Médchen in bezug auf den Umgang mit Gewalt ein
"Schrumpfen" der Unterschiede zwischen Midchen und Jungen feststellen, wobei "..dieser
Schrumpfungsprozef von einigen Madchen im Zusammenhang mit der Gleichberechtigung gesehen
wird", in dem Sinne, daB3 "Gleichberechtigung fiir diese Midchen das Ausleben eigener Macht-, Ag-
gressions- und Gewaltbediirfnisse bedeutet" (S. 92). Als soziale Situation, in der Bediirfnisse dieser
Art entstehen konnen, wurde z.B. das "Auftauchen einer Konkurrentin" genannt, die "die Beziehung

zum Freund oder 'Schwarm' in Frage stellt oder auch nur in Frage stellen kénnte" (S. 92).

Explorative Ergebnisse wie diese regen zu weiteren und grofer angelegten biographischen Unter-
suchungen an. Das hier konzipierte Projekt hat zum Ziel, auf der Grundlage eines uberproportional
hohen Anteils von weiblichen Befragten gerade auch geschlechtsbezogene Charakteristika von
Jugendgewalt qualitativ zu untersuchen. Dabei kann zusitzlich das Material eines mit dieser
Untersuchung kooperierenden Forschungsvorhabens zu Biographien gewalttiatiger Madchen und

junger Frauen (vgl. Kapitel 15) einbezogen werden.
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6.5 Gewalt in Schulen

Wie in Kapitel 3 bereits erwihnt, bilden im Bereich von Schulen ausgeiibte Gewalthandlungen
Jugendlicher gegenwirtig einen besonderen Brennpunkt der Gewaltdiskussion (vgl. auch SCHNEI-
DER 1991). Entsprechend konzentriert sich ein grofier Teil der empirischen Projekte auf dieses
Feld. Neben zahlreichen publizierten Berichten zu mittlerweile ausgewerteten bundesweiten
Reprisentativstudien (zB. HURRELMANN 1993), Ost-West-Vergleichen (zB. WURTZ u. a. 1994)
und Erhebungen fiir einzelne Bundesliander (z.B. FERSTL / NIEBEL / HANEWINKEL 1993)
stehen verschiedene Projekte derzeit kurz vor dem Abschlufl (zB. SCHWIND 1994; 1994a), andere
befinden sich in der Phase der Konzeption (z.B. TILLMANN 1994). Sofern die Datenauswertungen
bereits verfiigbar sind, zeigen sich hier allerdings stark divergierende Tendenzen. Zumeist wird auf
eine, wenn auch meist nur geringe, quantitative Zunahme der Gewalthandlungen in Schulen
geschlossen. Und einiges scheint auch darauf hinzudeuten, daf3 eine qualitative Zunahme, d. h. ein
"brutaleres" Vorgehen im einzelnen Fall zu verzeichnen ist. "Die Aggressionsphidnomene", so stellt
SCHWIND (1994a) zu den Ergebnissen seiner grof3 angelegten Studie in Bochum zusammenfassend
fest, "nehmen niamlich nach Schitzung der Befragten nicht ab, sondern zu." Andere Studien
gelangen demgegeniiber zu der Feststellung, ein Anstieg von Gewalt in Schulen kénne weder in

quantitativer noch in qualitativer Hinsicht nachgewiesen werden:

"Und was ist los an unseren Schulen, an denen, wie man hort, immer "brutaler" und "ent-
hemmter" zugeschlagen werde? Bildet sich nicht gerade dort ab, was unsere Gesellschaft
insgesamt auszeichnet? Viele Wissenschaftler, die mit dieser Hypothese im Hinterkopf ins
Feld gezogen sind, die Gewalt in Deutschlands Schulen zu erforschen, melden mittlerweile
Fehlanzeige." (STEPHAN 1995, S. 175)

Die Frage nach den Ursachen fiir Gewalt in Schulen schlieBlich weist eher aus dem schulischen
Bereich hinaus. Ob schulinterne strukturelle Zwinge EinfluB auf Gewalttitigkeit haben, ist - wenn
es iiberhaupt beabsichtigt war - nicht eindeutig geklart worden. Dies steht im Einklang mit fritheren
Ergebnissen, auch auflerhalb des deutschsprachigen Raumes (vgl. zB. OLWEUS 1978, S. 133 f).
Die Ursachen fiir Gewalt in Schulen sind letztlich die Ursachen der Jugendgewalt generell und als
solche eher auflerhalb als innerhalb des schulischen Bereichs zu suchen.

Gleichwohl soll die Schule, als Sozialisationsinstanz, die Kinder und Jugendliche iiber mehrere
Jahre durchlaufen, auch in der hier konzipierten biographischen Studie besonders beriicksichtigt
werden. Der schulische Bereich wird zwar weniger Auskunft geben iiber die Entstehung jugend-
licher Gewalttitigkeit, kann deren Entwicklung jedoch durch strukturelle Gegebenheiten, wie z.B.
den Einflu} der Klassenaufteilungen auf peer groups, wie auch durch gezielte Interventionen seitens
der Lehrkrifte wesentlich mitbestimmen.
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7.  Forschungsfragen

Die Fragestellung der Untersuchung, unter welchen Sozialisationsbedingungen bestimmte Typen der
Gewaltanwendung von Jugendlichen realisiert werden, erfordert eine vorliufige Herleitung theore-
tisch moglicher Formen von Gewalthandlungen, auf die die empirische Analyse fokussiert werden
kann. Bevor dies erfolgt, soll jedoch herausgearbeitet werden, welche Bereiche der Sozialisation
eines Jugendlichen besonders bedeutsam fiir die Art seiner Gewaltorientierung sein konnen und

welche Sozialisationsbedingungen dort jeweils relevant werden kénnen.

7.1 Gewaltentwicklung in der Sozialisation

In Kapitel 5.2 wurde - zunichst in groben Ziigen - ein Sozialisationsmodell hergeleitet, das der
empirischen Untersuchung als theoretische Grundlage dienen soll. Sozialisation wurde in diesem
Modell als ein dialektischer ProzeB begriffen, in dem das Individuum die Gegebenheiten und
Bedeutungsgehalte der sozialen Umwelt erlernt. Dieses Lernen erfolgt besonders in der Form zielge-
richteter Handlungen, durch die das Individuum gleichzeitig seine soziale Umgebung modifiziert.
Viele dieser Handlungen sind als Interaktionsprozesse der Gesellschaftsmitglieder untereinander
beschreibbar. Alle Handlungen eines Individuums dienen grundsitzlich seiner Orientierung in der
sozialen Umgebung und werden deshalb insgesamt als Orientierungstatigkeit bezeichnet. Nach
diesem Verstindnis entwirft das Individuum vor jeder Handlung einen Plan, der die Funktion einer
Orientierungsgrundlage hat. Diese begleitet die Handlung und wird in ihrem Verlauf modifiziert.
Die durch die Handlung erlernten Inhalte werden verinnerlicht und so zum potentiellen Bestandteil
weiterer Orientierungsgrundlagen fiir folgende Handlungen. Die Resultate aller Verinnerlichungs-
prozesse sind im Individuum in der Form subjektiver Interpretationen reprasentiert. Sie bilden in
threm Zusammenwirken die Biographie des Individuums, die subjektive Interpretation seines
Lebenslaufs.

In neueren sozialisationstheoretischen Anséitzen wird mehrheitlich die Auffassung vertreten, daB die
Sozialisation eines Menschen als ein lebenslanger Entwicklungsproze3 zu begreifen ist (vgl. statt
vieler: GRIESE 1979). Dieser Prozefl durchlduft nach traditionellem Verstindnis verschiedene
Sozialisationsinstanzen (vgl. zB. WALTER 1973). Vorrangig handelt es sich dabei erstens um das
Elternhaus bzw. eine alternative soziale Umgebung in der Kindheit, z.B. ein Heim, zweitens um die
Schule und drittens um die Berufsausbildung bzw. die Ausiibung eines Berufs, sofern diese
erfolgen.

Die Relevanz des Elternhauses oder seiner Alternativen fiir die Entwicklung von Gewalttatigkeit
wird in der einschldgigen Literatur oft hervorgehoben (vgl. statt vieler. OHDER 1992, S. 216 ff).
Abgesehen von der grundsitzlichen Problematik der Heimerziehung werden besonders gewalttitiges
Verhalten der Eltern oder Erzieher, meist im Zusammenhang mit autoritiren oder vernachlis-
sigenden Erziehungsstilen, als EinfluBgroBen genannt. Soziale Bedingungen dieser Art fiihren nicht
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selten dazu, daB das Kind das Verhalten der Eltern als unberechenbar und willkarlich erlebt und
deshalb selbst gewalttitig wird, letztlich um sich gegen diese Bedingungen zur Wehr zu setzen.
WEIDNER (1993, S. 54 f) interpretiert entsprechend die biographischen Erfahrungen eines jugend-

lichen Inhaftierten:

"Bereits mit neun Jahren schwor er sich, seinen Vater zusammenzuschlagen, sowie er dazu
stark genug sei, weil dieser seine Mutter und ihn regelméaBig im betrunkenem Zustand mif3-
handelte. ...

Gewalttitige Jugendliche waren haufig einem unberechenbaren Bestrafungsverhalten durch ihre
primaren Bezugspersonen ausgesetzt. Dies reduzierte die Moglichkeit fir die Jugendlichen,
normative Werte aufzubauen, (durch die) ein eindeutiger Zusammenhang zwischen Bestrafung
und eigenem Verhalten hergestellt werden kann."

Die Rolle der Schule wurde bereits mehrfach angesprochen. Ob es strukturelle schulische Bedingun-
gen gibt, die Gewaltentwicklung férdem, konnte bisher nicht eindeutig nachgewiesen werden.
Gegenstand der empirischen Analyse sollten neben solchen Bedingungen aber auch die Auswirkun-
gen eventueller padagogischer Mafinahmen zum Abbau gewalttitiger Handlungen sein.

Hinsichtlich der dritten Sozialisationsinstanz ist neben spezifischen berufsbedingten Einflissen
gegebenenfalls Arbeitslosigkeit zu beachten, die sich zu einem immer brisanteren gesellschaftlichen
Problem entwickelt. Das Fehlen einer regelmaBigen Beschiftigung ist offensichtlich ein Faktor, der
Desintegration in hohem Mafe begiinstigt (vgl. HEITMEYER u. a. 1992) und zudem bei Jugend-
lichen, die aus finanziell schlechter gestellten Elternhdusern kommen, zu einer dkonomischen
Mangelsituation fiihrt, die ihrerseits zum Motiv fiir kriminelle gewalttitige Handlungen werden kann
(vgl. PFEIFFER 1994).

Auch biographische Ubergangssequenzen, etwa die Loslosung vom Elternhaus oder der Wechsel
von der schulischen zur beruflichen Ausbildung, kénnen eine entscheidende Rolle bei der Gewalt-
entwicklung spielen. Solche Phasen erfordern naturgemil ein hohes Maf} an Orientierung, da hier
grundlegende Entscheidungen fiir eine lingere Phase des Lebenslaufs getroffen werden miissen. Sie
bilden nicht nur die Nahtstelle zwischen zwei Sozialisationsinstanzen, sondern treten auch bei ande-
ren einschneidenden Ereignissen im Lebenslauf auf, etwa bei der Geburt eines Kindes, dem Verlust
eines Partners, dem Wechsel von Arbeitsplatz oder Wohnort. Insofern sie grundsétzlich mit einer
mehr oder weniger gravierenden Anderung der biographischen Orientierung verbunden sind, werden
sie auch als "Schaltstellen" bezeichnet (vgl. z.B. GRIESE 1979a).

Biographische Schaltstellen bieten nicht nur die Moglichkeit einer als sinnvoll erlebten Neu-
orientierung. Infolge der in modernen Gesellschaften erfolgenden Individualisierungsprozesse bergen
gerade Schaltstellen die Gefahr gesellschaftlicher Desintegration in sich, wie etwa der Ubergang von
der schulischen Ausbildung in die Arbeitslosigkeit bei vielen Jugendlichen.
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Die empirische Nachzeichnung von Biographien gewalttitiger Jugendlicher muf} sich vor diesem
Hintergrund sowohl auf die verschiedenen Sozialisationsinstanzen beziehen, als auch auf die
Schaltstellen zwischen diesen und in der gesamten Lebensgeschichte. Dabei sind besonders gesell-

schaftliche Einflisse zu beriicksichtigen, die Jugendliche mit Gewalt in Beriihrung bringen.

Einen wichtigen Faktor bilden in diesem Zusammenhang die Massenmedien, die bisweilen als
“vierte Sozialisationsinstanz" bezeichnet werden. Jedoch ist in der Medienrezeptionsforschung noch
nicht geklart, welche Rolle sie in der Sozialisation von Kindern und Jugendlichen genau spielen
(vgl. zB. THEUNERT u. a. 1992). Zwar hat sich herauskristallisiert, daB sie weniger als zunéchst
angenommen eine Ursache fiir Jugendgewalt im monokausalen Sinne darstellen. Wahrscheinlich
beeinflussen sie aber auf differenziertere Art das gewalttitige Handeln, zB. indem bei bereits
herausgebildeter Gewalttitigkeit der Rezipienten die spezifischen in den Medien présentierten
Gewalthandlungen imitiert werden. Ob und in welchem Mafle dies bei bestimmten Formen der
Gewalt im Rahmen der Sozialisation von Jugendlichen erfolgt, wire im Rahmen des hier kon-
zipierten Projekts empirisch zu tberpriifen. Dies ermoglichte einen Beitrag zum Abbau des auch

von der Gewaltkommission festgestellten Forschungsdefizits in diesem Bereich:

"Aufgrund der bisher vorliegenden Untersuchungen sind keine befriedigenden Aussagen iiber
das Verhiltnis von Medieninhalten und Gewaltanwendung méglich. Dies betrifft vor allem die
Zusammenhinge zwischen Konfliktdarstellung und Konfliktverhalten / Konfliktverlauf sowie
die Zusammenhinge zwischen der langfristigen Darstellung von Gewalt und den Vorstellungen
der Bevolkerung von der Notwendigkeit und Tolerierbarkeit von Gewalt als Mittel der Kon-
fliktlosung." (KEPPLINGER / DAHLEM 1990, S. 391)

Ein weiterer zu beriicksichtigender Aspekt liegt in eventuellen Erfahrungen Jugendlicher mit den
Instanzen sozialer Kontrolle. Hier wire zu fragen, ob Interventionen der Kontrollinstanzen zum
Abbau gewalttitiger Orientierungen beitragen konnten, oder ob sie andererseits die Gewaltausiibung
sogar gefordert haben. Die Moglichkeit, die Moralentwicklung Jugendlicher mit Hilfe jugend-
gerichtlicher Sanktionen zu fordern, wird z.B. schon seit langem in Frage gestellt (vgl. PFEIFFER
1983, S. 110), und es wird auch befiirchtet, daB drastische MaBBnahmen der Polizei einer Personlich-
keitsstabilisierung im Wege stehen konnen (vgl. WEIDNER 1993, S. 58). Dies kann insbesondere
dann der Fall sein, wenn derartige Interventionen mit der Ausiilbung legaler Gewalt durch die
Kontrollinstanzen verbunden sind, die ihrerseits férdernden Einflufl auf die Gewaltausibung der
Jugendlichen haben kann.

Parallel zu diesen Bereichen muf} sich die Analyse natiirlich auf die Gewalthandlungen der Jugend-
lichen selbst und deren subjektive Verarbeitung beziehen. Dabei kommt ihrem Status und ihrer
Rolle innerhalb von Gruppen Gleichaltriger (peer groups) entscheidende Bedeutung zu - besonders
dann, wenn die Jugendlichen solchen Gruppen angehoren, in denen Gewaltanwendung zu den

Verhaltensnormen gehort (dieser Aspekt wird im folgenden Kapitel ausfiihrlicher erértert).
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Dariiber hinaus kénnen freilich Faktoren an Bedeutung gewinnen, die sich aus spezifischen Kon-
stellationen jeweils im einzelnen Fall ergeben und in diesem Stadium der Projektkonzeption noch

nicht antizipiert werden konnen.

Insgesamt wird sich also die empirische Erforschung der Biographien gewalttitiger Jugendlicher

besonders auf folgende Sozialisationsbereiche beziehen:

a) Elternhaus oder alternative soziale Umgebungen in Kindheit und Jugend unter besonderer
Beriicksichtigung des Erziehungsstils und eventueller Gewalthandlungen durch Erzieher,

Eltern, oder andere Familienmitglieder

b) Schulische Sozialisation unter besonderer Beriicksichtigung eventueller gewaltfordernder
Strukturen und padagogischer Mallnahmen zum Gewaltabbau

¢) Berufsausbildung und spitere berufliche Sozialisation unter besonderer Beriicksichtigung

eventueller Arbeitslosigkeit

d) Orientierungsprozesse in Ubergangssequenzen zwischen den Sozialisationsinstanzen und an
anderen biographischen Schaltstellen unter besonderer Beriicksichtigung einer moglichen

sozialen Desintegration

e) Stellung und Rolle in peer groups unter besonderer Beriicksichtigung gewaltbestimmender

Gruppennormen

f) Medienkonsum unter besonderer Beriicksichtigung der Rezeption in den Medien dargebotener
Gewalthandlungen

g) Interventionen von und Interaktionen mit den Instanzen sozialer Kontrolle auBerhalb und
innerhalb von Vollzugsanstalten unter besonderer Beriicksichtung gewalttitiger Handlungen

durch Vertreter der Kontrollinstanzen

Dabei wird davon ausgegangen, dafl die in der Fachliteratur vorrangig diskutierten Erklirungs-
modelle der Gewaltentwicklung als Folge eines "broken home" oder anderer Formen sozialer
Benachteiligungen nicht die einzig moglichen Verlaufsmuster sind. Sie werden in der Theorie-
diskussion besonders deshalb herangezogen, weil Gewaltentwicklung vorrangig mit Defizit- oder
Desintegrationsmodellen erklart wird. Oft aber wird der Gewalttitige allzu pauschal als Individuum
herausgestellt, das nicht anders kann als Konflikte durch Gewalt zu 16sen und deshalb grundsitzlich
in der Rolle eines Benachteiligten und Unterlegenen ist (so z.B. bei RAMMSTEDT 1989, S. 53).
































































































